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Voorwoord

r kofessor Dr.J.Koekebakker, hoofcL van d.e afd.eling Geeste-
lijke Gezond.heid., clank ik voor cLe belangstelling en het
geduld die Ìrij bleÞf opbrengen geclurencle de ontwikkeling
van de test.

, Speciaal d.ar¡k ik Professor Dr.S.lliegersma, d.ie a1s advi-
seur het ondlerzoek naar cle eind.streep r¡ist te leid.en.

I Ziin d.oelgerichte en stimulerencle cLeelname zijn mij een
( grote steun geweest.

Het materiaal voor d.e ijking van de test werd. verzameld
cloor d-e Heren Drs.P.Rombouts en B.Themans en cle clames
Mej.M.van Ecle, Mevr.K.Kok-Kuperus, Mej.I.Bellaart en
Mej.A.Nijholt, a11en kand.id.aat in d.e psychologie.

De bewerking van het nateriast werd, on¿lanks de vaak
frustrerencle hoeveelheid., met veel zorg verricht tloor
Mej.f .Riethoven, waarbij zij ged.urencle korte periocten
hulp kreeg van Mej.I.Tieleman en d.e Heer J.Smit.

De statistische berekeningen werd.en verzorgcl tLoor ile
Heer J.Rad.cler, statistisch assistent.
Aan allen mijn clank.

Voorjaar 196? Drs.Inger Donmerholt
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1. Inleiding

De laatste jaren is men in Nederland. meer en meer aan-
dacht gaan wijd.en aan de individ.uele leerling en aan d.e

wijze Íraarop cleze cleelneemt aan en profiteert van het
geboilen ond.erwijs. De grondged.aehte hierbij is, d.at de
verd-ere uitgroei, niet alleen van het ind-ividu zelf maar
ook van zijn mogelijkhecten in maatschappelijk opzicht
voor een niet te ond-erschatten tleeI worcLt beinvloecl cloor
het schoofmilieu en d.e wijze lraarop hii d.it ervaart.
Onze hele naatschappij is irnrners naulü verweven met de
vorm va,n cultuurovercl-raeht zoal-s d.eze via de school tot
stantl woriLt gebracht.
Het d.eelnemen aan en het ervaren van het schoolgebeuren
za! in belangrijke mate samenhangen met d.e mogelijkhe-
den die de leerling heeft om te voltl-oen aan de eisen,
zoats clie op cle centrale punten aan hem gesteld. worcLen.
Dat het lezen één van cle centrale onclertlelen van het
schoolprograrrura uitnaakt, zal niemand. betwijfelen, aan-
gezien bekend. is d.at het leerprogralmra van d-e meeste
anclere vakken een goecle kennis van het lezen voorontler-
stelt.
Slecht kunnen lezen kan d.aarom het functioneren op tal
van gebied.en, zowel binnen als buiten het schoolverbancl,
ernstig belenmeren.

Een achterstanil d.ie ontstaat in een periotle, waarin cle

frutlamenten getegd moeten l¡orclen voor een vercLere uit-
bouw van ervaringen en technieken, vormt op zichzelf
al een ernstige belertmering ten aanzíen van d-e verclere
ontwikkelingsnogelijkhecLen. AJ-s het vak naarin een der-
gelijke achterstand ontstaat tlan ook nog een basisvak
is, cLat kennis moet verschaffen en ctat een uitgangspunt
en voorr{aarcle vormt voor anrlere lesprogranmats, is het
d.uiclelijk d.at leesmoeilijkhed.en snel ontdekt moeten wor-
d.en. AIIeen clan kun¡en secunclaire negatieve gevolgen
tot een mininum beperkt btijven.
Het is d.erhalve van het grootste belang dat de slechte
lezer hulp geboden worclt. Hoer.sel d.it ge1d.t voor ietler
in een of antLer opzicht slecht lezencl ind.ividur vragen
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d.e leerlingen d.ie reecls in d.e eerste klassen van de 1a-
gere school niet meer in staat zijn het leesoncl-erricht
te volgen, bij zond.ere aanclacht.
Zij immers geraken in korte tijd. zeer ver achter en mis-
sen d.aardoor de nooclzakelijke training en het voortbou-
'wen op wat al- gekend. had. moeten zijn.
Bovenclien bestaat cle kans d.at d.e slechte Lezet zich
niet-adequate regels en technieken aanr¿ent, die hem be-
lemmeren bij een verclere ontplooiing en d.ie hij later
eerst weer af moet leren.
Niet afleen moeten stagnaties in het lees-Ieerproces
snel gesignaleerd. word.enr even beiangrijk is het kun-
nen ond.erkennen van de ind.ivid"uele geaardheicl van cle

achterstand.
De hutpverlening kan dan direct aangrijpen bij d.ie on-
clertlelen van het leesond-erwijs, waarin de leerling een C
d.uidelijke aehterstand. bliikt te hebben.
Het streven dient er iumers op gerieht te zijn, clat cLe

leerling zo snel rnogelijk TÀ7eer normaal tleel kan hebben
aan het klasse-oncl.ervij s.
Dit betekent niet d.at iedere handicap direct kan l¡orclen
onclervangen. De omvangrijke literatuur op d.it gebied.
maakt !¡eI duidelijk, dat de oorzaken van leesstoornissen
nog verre van helcLer zijn. Een bespreking van de ach-
tergronclen van leesmoeilijkhed.en valt evenwel buiten
het bestek van d.eze handleid.ing, lrelke beoogt cle moge-
lijkheid. tot het constateren van d-e aarcl van een stag-
natie te bevorcleren en te objectiveren.
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2. De differentiële zianenleestest

Beschrijving
De d.ifferentiële zinnenleestest is ontwikkeld ten be-
hoeve van d.iegenen, psycholoog, ped.agoog, onderwijzer,
die huJ-p bied.en aan leerlingen clie moeilijkheclen heb-
ben met het lezen of op het punt staan cleze te krij-
gen. In Netlerlancl bestaat nog maar sinds kort d.e moge-
lijkheid. om een leesachterstand- in kwantitatief opzicht
te kunnen vaststellen. Men heefb de beschikking over tle
nechanisehe leesvaardigheidstest van Vliegersma en d-e

édn-ninuten-test van Brus, d.ie beid.e normen geven voor
het lezen van losse r¿oorden.
De differentiële zinnenleestest is bedoeld a1s aanvul-
ling op vorengenoemcl-e tests.
De DZT bestaat uit aparte zinnen, d.ie qua inhoucl aan-
sl-uiten bij de leefïerelct van het kind.
De test begint met korte zinnen, die bestaan uit makke-
lijke voord,en en clie gesteld. zijn in d-e tegenwoordige
tijd.. Naarznate de leerling verder 1eest, word-en d.e zin-
nen langer, opgebouwd uit noeilijker woorden en word-en
ook verled.en en toekomend.e tijd. ingevoerd..
De leerling krijgt d,rie ninuten tijd om te 1ezen.
Ged-urencle d.eze tijd. neemt cle proefleider op waar en r¿e1-
ke fouten gemaakt word-en. Teneind.e het leesniveau vast
te stellen worclt na afloop van d-e d.rie-minuten lees-
ber¡rt bepaald. hoeveel zinnen gelezen zijn en hoeveel
fouten er gemaakt r,¡erd-en.
Aan de hand. van deze beid.e gegevens kan worden berekend-
hoeveel goecl-gelezen woorclen de leerling geprod-uceerd.
heeft.
Dit eijferr'¡ord.t vervolgens, met behulp van de achter in
d.e handl-eiding opgenomen tabel, omgezet in een stand-
aardscore.
Een gedifferentieerd-er beoord.eling van cl-e snelheid- en
van d-e kvaliteit van lezen geschied.t via een op het pro-
tocol afgedrukte grafiek.
Speci-aa1 voor onderzoek van leerlingen met l-eesmoeilijk-
hed.en kr:nnen de in de test gemaakte fouten nad-er worclen
geanalyseerd. naar soort. De hand.leid.ing geeft aanwij-

(



zingen voor het scoren van ¿le fouten in d.e cliverse cate-
gorieën. Bovenclien is opgenomen een overzicht van d-e

percentages waarin ieclere foutensoort voorkomt, en we1
t.o.v. het totaal aa¡rtal fouten dat in de eerste, respec-
tievelijk tweed-e klasse gemaakt r¿ord.t.
Bij de individuele leerling zal een onclerlinge verge-
lijking van d-e hoeveelheden waarin ieclere foutensoort
voorkomt, aanwijzingen kunnen geven orntrent cle aarcl van
d.e moeilijkhed.en die d.e betreffentte leerling onclervinclt
ten aanzien van het lezen.

Toepassing

De noeilijkheidsgraad van d.e test is aangepast aan het
leesniveau van d-e eerste en tweed.e klassen van de lage-
re school.
fn cleze leerjaren kan dus cLe test worden afgenomen, in-
dien een doorlichting gewenst r.¡orcLt van de prestaties
van de leerlingen uit een bepaalde k1as, en oriëntatie
wenselijk geacht wordt omtrent de mate waarin de leer-
lingen het gebod.en onderuijs hebben kunnen verwerken.
De kind.eren, clie na afname van d-e test blijken in hun
prestaties bened-en het gemiddeltLe niveau van hu¡r klas-
genoten te blijven, hebben verd-er oncl-erzoek van node
en wel naar de specifieke aard. van d.e moeilijkheden,
Íraarmee zij te kampen hebben.
Vanzelfsprekencl. kan tle test ook voorgelegd. wortlen aan
leerlingen uit hogere klassen, clie wat betreft het 1e-
zen een zoclanige achterstancl vertonen, d.at zij nog ge-
rekencl- kr¡nnen worclen tot beginnelingen in het lees-1eer-
proces. Aangezien tle test de mogelijkheid. biedt tot een
vrij gedifferentieerde onclerverd.eling van d-e fouten, is
het mogelijk per leerling cle zr,¡akste punten in de ind.i-
viduete verwerking van het leesond.erricht op te sporen.

De test biedt twee parallel-vormen I en 11.
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8. Tests als objectieve maatstaven
voor het bepalen van het leesniveau

In Neclerland. wordt ten behoeve van het leesonderwijs ge-
bruik gemaakt van een groot aantal methoclen. Deze metho-
clen kunnen bijna alle in twee grote categorieën, cle ana-
lytisch slmthetische methode en cle globaalmethod.e, r¿orden
onclergebracht. Bij nauwkeuriger ond-erzoek blijken echter,
binnen een bepaalcLe methocle, ta1 van verschillen te be-
staan in datgene wat d.e leerling aangebod.en r.rordt.
Bijvoorbeeld.: d.e lengte van d-e aparte verhalen beslaat
soms één, rnaar ook we1 d.rie blad.zijd.en; de woorclen, w'aar-
uit d.e tekst is opgebour'rd., vertonen zowel naar inhouit
als naar lengte een grote diversiteit; d.e lengte en d-e

samenstelling van cle zinnen blijken bij d.e verschill-enile
boekjes zeer uiteen te lopen.
Er is geen sprake van een coûmunis opinio ten aanzien
van cle snelheíd waarmee nieuwe woorclen aan cl-e leerling
worclen aangebotl-en, of ten aanzíen van het aantal malen
clat een reecls geintrocluceerd woortl herhaald worclt. Aan-
gezien d.eze en and.ere verschillen, blijkens tle oncterzoe-
kingen, veel invloed. hebben op d.e leesbaarheid. en d.us

op de graacL van moeilijkheid. van cLe leerstof, is het on-
ontkooùbaar te conclucleren d.at ieder leesboekje een eigen
methocle blijkt aan te bied.en.
Een vergelijking van ile leesvorcleringen van leerlingen
uit verschillende scholen zal tlaarom alleen kunnen ge-
schiecLen in die gevallen vaarin cle onclerzoeker met cle

situatie in elk van de scholen op d.e hoogte is.
UiteraarcL mag worclen verwacht, tlat ied.er die met het on-
d.erwijs te maken heeft, we1 een bepaald. beeld heef't van
r,rat hij bijvoorbeelcl omstreeks d.e paasvakantie van een
eersteklasser verwachten kan aan prestaties.
Deze verr.¡achting omtrent het gemid.detd.e prestatiepeil is
echter voor een groot d.ee1 gevormcl d.oor, en dus zeer af-
hankelijk van, d-e eigen ervaringen van de betreffende per-
soon. Die ervaring zaL nI. samenhangen met d.e soort
school waar hij mee te maken hacL en heefb, aangezien er
scholen zijn met eenvoucLig, met gewoon en met verzwaard.
1eerp1an. Bovend.ien zaL het tempo waarin het onderricht
gegeven l¡ord.t, med-e bepaald. r,¡ord-en cloor d.e aard- van de
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ondenrijzer, alsook d-oor de capaciteiten van cle leer-
lingen. Er zijn cLerhalve meerclere factoren te noemen,
velke cle beoorcleling van het kind. in d.e schoolklas, hoe
goecL cLeze op zichzelf ook kan geschieclen, beinvloed-en,
waariloor een objectieve beoord.eling van cle prestaties
zoncler meer, niet goetl mogelijk is.
Aangezien er steed-s meer oncterzoeken worclen aangevraagcl
bi j buiten cle school staancle instanties, med.e gezien het
feit d.at d.e plaatsingsnogelijkhed.en op cl.iverse soorten
seholen, vallencl oncler het buitengewoon lager onderwijs,
voortdurentl meer gedifferentieerd. word-en, is het noocl-
zakelijk d.at de vorcLeringen van een leerling objectief
geëvalueerd kunnen word.en, 1os van d.iens specifieke klas-
sesituatie clus.
oa ate prestaties van iedere leerling uit r¿elke willekeu- ¡a
rige kJ-as d.an ook objectief te kunnen weergeven , zod.at lU
vergelijking mogelijk wortlt, d.ient men te beschikken over
een vast uitgangspunt, een test.
Ind.ien zo een test aan een groot aantal leerlingen, clie
de gehele NeilerlancLse schoolbevolking vertegenwoorcligen,
wortlt voorgelegd, kunnen cle prestaties van cleze leerlingen
r¿ord.en gebruikt bij het bepalen van normen. In clen ver-
volge kan dan aan de hand. van cLeze test het l-eesniveau
van een uillekeurige leerling, alsook het prestatiepeil
van een hele schoolklas, vergeleken rrorden met ile lancle-
lijk vastgestelcle norm.
0p d.eze wijze l¡orclt claard.oor d.e beschikking over een ob-
jeetieve rnnatstaf van d.e leesvaarctigheid verkregen.
Evenzo kunnen, aan cle hancl van tlezelfcle test , ook cle

fouten naar soort r¡ord.en gedifferentieercl.
Aldus kunnen tle afwijkingen objectief geconstateercl r¿or-
tlen.

Onafhankelijk van cle bekenttheitl van cle ontlerzoeker met
cle klasse-situatie kan tlan een bruikbare en betrour¡bare
aanwijzing omtrent het leesniveau, en omtrent tle aarcl vaq
een eventuele achterstand., gehanteertl r¡orclen bij d.e steeil
meer voorkomende overplaatsingen naar and.ere seholen en
bij het geven van aclviezen in het kacter van cle remed.ial
teaching.
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4. Constructie van de test

Ontwikkeling van cle test
In tegenstelling tot de Angelsaksische landen zijn in
NecLerlantl zeerweinig recente ond-erzoekingen bekend- om-

trent cle woorcl-kennis, cle zinsbouw etc. van 6- en J-jarigen'
trnlel- bestaat een bescheiilen aantal stutlies van ouclere d-a-

tum, maar d.e geld.igheicl van ttie oncLerzoekingen voor de

huidige tijd. is twijfelachtig. De zinnen moesten cLus sa-
mengesteld- worclen zoncLer dat van betrour'¡bare uitgangs-
p.tti".t gebruik gemaakt kon l¡orclen. WeI is rekening ge-
ñoud.en met tl-e gegevens van buitenland-se onderzoekingen.
Zond.er dat daarin evenl¡el een uitgangspunt kon vorclen
gevond.en in verbancl met tLe taalverschillen.
In de eerste fase r,rerden 120 zinnen ontworpen, waarbij er
naar gestreefd werd zoveel rnogelijk alle klanken en klank-
combinaties te vertegenwoord-igen zowel in zinnen van een-
voucLige als van ingewikkeld-er samenstelling.
De zinnen werd.en vervolgens cloor drie onafhankelijke be-
oordelaars gerangschikt naar moeilijkheid-. Tenslotte r¿er-
clen cloor ctezelfcle personen twee, wat betreft woorclgebruik
en zinslengte, zovãeI mogelijk parallelle vormen (f en TI)
samengestelc[.
In een vooronderzoek verd-en d-eze I- en II- vorm op bruik-
baarheid getoetst. Bij d.e analyse van cleze resul-taten
bleken l+0 zinnen te moeten afvallen. De overgebleven zin-
nen wercLen gehergroepeerd. overeenkomstig de in het voor-
ond.erzoek gevond.en moeili jkheid.sgraad .
Deze versie r,¡erd- vervolgens voorgelegd aan een land-elijke
steekproef met per J-eerjaar ongeveer 20 klassen en 350
leerlingen.
O¡l grond van dit materiaal verd d.e uiteind-etijke item-
analyse doorgevoercl, waarna in d-e d-efinitieve versie 30
zinnen per parallelvorm gehandhaafd- bleven'
Aangenomen mag worden dat de zinnen als ond-erling onaf-
hankelijke items beschouwd kunnen word-en. Om d-e eventu-
e1e invloed- van de bovengenoemcle hergroeperíng na te gaan,
r¡ercl een heronderzoek verricht in enkele eerste en tr'¡eede
klassen van lagere scholen in d.e gemeente Leid-en. De uit-
gangsveronderstelling hoefd.e niet al-s onjuist verworpen
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te l¡orclen. Daarom werd.en op grond van het in de land.elijke
steekproef verkregen rnateriaal normen berekencl en d-e ver-
d.ere test-technische bewerkingen uítgevoeril.
De genoemd-e procedure is uitgevoerd., zowel t.a.v. d-e nor-
mering van het in 3 minuten gelezen aantal zinnen, a1s
van het in die tijd. gelezen aantal fouten, als r,rel van de
in d.ezelfd.e tijd. gemaakte soorten fouten.

Betrouwbaarheid

Gegevens omtrent ile betrouwbaarheid van een test zijn
nooilzakel-ijk, aangezien men alleen d.án van een objectieve
methocle bij het selecteren van leerlirrgen op een presta-
tiesehaal kan spreken, ind-ien cle test ook r^¡erkelijk d-át
wat hij meten moet, goed,, dat wi1 zeggen betrouwbaar, meet.
Wil een test een betrouwbaar meetinstnrment zijn, d.an ñ
d.ient de test a1s meetmechanisme onverand-erlijk te zijn, qÙ

d.r.¡.2. bij herhaald.e meting, bij d.ezelfd.e personen, oncler
zoveel mogelijk clezelfcte omstandighed-en, eenzelfcl-e uit-
komst te geven.
De test moet d.us weinig gevoelig zijn voor variaties in
d,e uitwenclige situatie, a1s b.v. het optred.en van kleine
stoornissen, en van verancleringen in d.e werkomstanclig-
heden, of in cl-e geaarclheitl van d.e persoon van d.e ond.er-
zoeker.

Door d-e meting twee maal te verrichten, kunnen cLe resul-
taten van een zelfde leerling vergeleken word-en. Hoe meer
overeenkomst er blijkt te bestaan tussen de beide test-
uitslagen, des te betrouwbaaraler is d.an cLe test.
Voor het meten van d.e betrour¿baarheid van de differen-
tië1e zinnenleestest is d-aarom gebruik gemaakt van d.e
paralleltest methocle . Zovel d.e I- a1s d-e If -vorm r,¡erd
voorgelegcl aan een aantal- leerlingen. De overeenkomst
tussen d-e resultaten op beide tests word.t weergegeven
door de cijfers in tte tabel op d.e volgend.e pagina
,Para11e1test correl-aties tussen I- en IT-vormt. o
Ter beantwoording van d-e vraag naar de homogeniteit van
cl-e test ze1f, d.r,r.z. van d.e vraag of ied.er ond-erd-eeI van
cle test r¿e1 dezelfcle grootheid. meet aIs d.e and.ere test-
ond.erdelen en a1s de totaaltest, werd. d.e Kud.er-Richard-
son-20 formule toegepast. Resultaten:

le klasse I r

2e klasse I r
12

= ,929 II rxx xx

= .929 IT rxx xx

= .g2B

= .930



Paralle1test correlaties tussen I- en Il-vorm

2e_kl-asse

landelijk Leitien landelijk f,eiden
mteriaal (2e) materiæ1 nateriaal (2e) nateriaal

1e klasse

aantal in 3 minuten
gelezen zinnen

aantal in 3 minuten
gemaakte fouten

stand.aard.scores
voor aantal in
3 ninuten goed
gelezen voorden

f v*riait.it

,(

De valitliteit van een test geeft aan in hoeverre de test
ook werkelijk meet, r¡at hij meten moet. T.a.v. de d.iffe-
rentiële zinnenleestest betekent dit dat nagegaan moet
word.en in hoeverre inclercl-aad. een stuk leesvaard.igheid
gemeten ûor¿Lt.
Hiertoe 1¡rercl allereerst vergeleken hoe cLe overeenkomst
is in prestaties op de DZT (Differentiële zinnenleestest)
en d-e MLT (Mechanische leesvaarcligheid.stest ) , wanneer
beid.e tests aan een zelfd.e groep leerlingen l¡rord.en voor-
ge1egd..
Aangezien de twee genoem¿le tests elk een iets and.er as-
pect l¡an de Ieesvaardigheid tot ond.erwerp hebben, is ook
nagegaan in r¿e1ke mate er overeensternming bestaat tussen
cle prestaties op de DZT en de beoord.eling van het lees-
niveau zoals tlat iloor tle ontlerwijzer in het leescijfer
werd. vastgelegd..

Resul-taten:

autal goed gelI goed gefezen woord.en
gecorÌeleerd met

aantal gelezen zinnen
gecorreleerd met

MLT leescij fer MLT leescii fer
I

rT

. Bl+8 . 82! .814 .8ij

.817 .71+l+ 772 .762
I

2e klas _
II

.729 .779 ,681+ .756

.7)+6 .816 .709 .823

13

.969 .977 .9\5 .95\

.748 .T9tt .71 Ir .6\3

.956 .973 .955 .82 [



Aangezien de wijze va,n cijfer geven van klas tot k1as,
ond.er andere afhankelijk van d.e instel-l-ing van d-e ond-er-
wijzer en van het niveau van de klas, verschillen zal
vertonen, r,rerd. een correl-atieberekening toegepast, die
d.e specifieke situatie per kl-as als apart uitgangspunt
ond.erkent.
Uit de tabel blijkt dat d"e DZT goed correleert zowel met
d.e MtT als met het teescijfer.
De correlatie rran het aantal goecl gelezen woorden (DZT)
met cle l'{LT is in d.e eerste klas hoge:: d.an die met het
leescijfer, terwijl in de tweed.e klassen juist het om-
gekeerde het geval is.
ook het aantal gelezen zinnen (ozt) correleert in d.e tr+ee-
de klas lager met d.e MLT d.an met het leescijfer. fn het
eerste leerjaar zijn de correlaties ongeveer gelijk.
De MLT, die bestaat uit losse woorden, geefb een maat 0
voor d-e mechanische leesvaardigheid-. De DZT tracht d-e

geschiktheid tot het a1 lezend overzien fan hele zinnen,
te waard-eren.
Dit laatste aspect zal bij de onderr,¡ijzer zeker ook een
belangrijk deef van de beoordeling uitmaken, naast het
toekennen van een vaardering betreffende d.e meer tech-
ni s che leesvaarclighed-en.
Gezien d.e cijfers in de tabel , kan gesteld. worclen, d-at
in de tweed.e klassen tle onclerwijzer meer aand.acht gaat
schenken aan d.e prestaties ten aanzj-en van het lezen van
zingehelen, en relatief mind.er aan de specifiek techni-
sche aspecten van het lezen. Ook Wiegersma kr^rarn in zijn
handleid.ing bij d.e mechanische leesvaardigheid.stest tot
eenzelfde concfusie
Het feit dat d-e DZT vr"ij hoog correleert met het lees-
cijfer en met de MLT geeft een bevestiging van d.e ver-
wachting dat d.e DZT een goed. bee1d. geeft van de leesvor-
d-eringen, en tevens d.at de testen, iecler een iets ander
facet van d-e leesvaardigheid bestrijken.
Zij kunnen d-us beschoul¡cl worclen a1s aanvulling op elkraar.0
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5. Handleiding voor het afnemen van de test

De zinnenleestest r¡ordt ind.ividueel afgenomen. Qua tijds-
duur dient men te rekenen op een kleine vijf minuten
per onderzoek.
Het benodigde materiaal bestaat uit: voor d.e testleid.er
losse protocolblad-en en voor de leerling een tekstboekje,
waarin opgenomen zijn de twee parallelvormen I en II.
Ieclere vorm bestaat uit losse zÍnnen, clie gerangschikt

f zíjn naar oplopencle moeilijkheid. oe zinnen zijn overt d.rie paginaf s vercleeld., terwijl per pagina tle grootte
van cl-e l-etters afneemt. Uiteraard hoeft iecl-ere leerling
maar êên parallelvorm te lezen.

Testsituatie
GezorgcL moet vorden.voor een rustige ruimte, r¡aar cl-e kans
op storingen van buitenaf en op lal¡aai uít d.e omgeving
zo klein mogelijk is. Di'u opd.at d.e concentratie van de
leerling en cLiens prestaties per tijdseenheid niet ge-
hind.erd r+orclen cloor uitwendige invloeclen.
De plaats van cle leerling dient zo gekozen te word.en,
d.at goed licht valt op het testblacL, maar d.usdanig d.at
het geþIastificeerde oppervlak niet kan spiegeJ-en. De
sfeer roncl-om het testgebeuren dient volcloende ontspannen
te zijn. Daarom is het aan te bevelen eerst even een
praatje te naken met het kind., opd.at het gelegenheid
krijgt te wennen zowel aan de testleicler a1s aan d-e om-
geving.

Bij de testijking is er rekening mee gehoud.en clat eerste-
klassers de zinnen mogen bijwijzen met een blanco papier.
Bij d.e tweecleklassers d.ient d.it zo mogelijk achtervege te
blijven.

Instructie
'Tk zou uel eens uíLLen ueten hoe goed jíi aL ktmt Lezen.
Nu heb ík hier een boekje met zínnetjes. Die mag iii hard-
op uoorLezen. Je hoeft níet aLLes te Lezen. In het begín
zijn de zinnetjes makkeLijk, Later üorden ze uat moeí-
Lijkez,. (Vervolgens sla¿t testleider het boekje op d.e

(
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geuenste bladzijde open) Híer zijn ze. Begín mqar boúen-
ann. Ga je gang mqnr.'
Vanaf het moment d.at de testleicter het boekje met cle ge-
r.renste parallelvorm open voor het kincl. neerl-egt, neemt
hij de_tijq 9p.
Het is d.e bedoeling dat d.e leerting aehter elkaar cloor-
leest, gedurende dz,íe minuten.
Dan zegt d.e testleider: 'Stop. Zo, nu heb je genoeg geLe-
zen. Vey'der hoeft niet. Dank je ueL.'

Protocollering
Bij iedere leerling noteert d.e testleider de personalia
van het kind op het protocol, lraarop per parallelvorm
alle zinnen zijn afgedrukt. ô
Wanneer het kind leest, volgt d.e testleid.er wat de leer- v
ling goed. leest en l,'aar en welke fouten hij maakt.
llat goed gelezen wordt, behoefb geen aantekening, mits
wel aangegeven vorclt dát het betreffende stuk tekst ge-
lezen is.
!/el is het nood-zakelijk de, per individ.u verschillende,
fouten te noteren. Het is van belang d.at ied_ere gelaakte
fout heel preeies opgeschreven word.t. Evenzo moel federe
ñeiriariñg îañ õeñ wõoiaaeerl ãen zinsdeel, of zelfs van
een hele zin vastgelegd worclen. Deze gegevens zijn irmers
voor het kwalitatieve oncterzoek onontbeerlijk.
0p het protocol is, boven iecLere zin, zoveel ruimte open-
gelaten, clat cle testleid.er alle tloor d.e leerling gemaakte
fouten, d.irect kan noteren.

Foutennotatie

Vooral bij snelle en toch veel fouten makencle lezers kan
het r+e1 eens moeilijk zijn met het schrijven a1le fouten
bij te houden.
Het is d-aarom aan te bevelen één bepaalde, zo nin moge- ¡lijk schrijfÌranipuÌaties vragencLe, notatievijze aan te v
}¡ennen.
In d.e praktijk bewees cl.e volgencle methocle .zich als cle
meest effieiënte:
- IClemtoon-fouten aangeven d.oor accenten
- Niet-gelezen letters of woord-- en zinsclelen d.oorstrepen
- Vervangingen van letters, woord.- of zinsdelen aangeven

door d-e niet gelezen elementen d-oor te strepen en de
vervangend.e delen erboven te schrijven
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- spellen aangeven door mictder- van een punt aehter iedere
gespeld.e letter

- verbetert een leerling spontaa.n een in eerste instantie
fout ge] ezen l¡oord d-an volstaan met een + achter cfe
foutennotatie

- Herhaling van roord of zin aangeven door een H net dui-delijke aanr+ijzing voor welke zins- of woorild.elen d-e
herhaling (H) Seld.t

Nogmaals, geef iecl-ere klank, ied.er woord, l¡oord_ en zins_
d.ee1 dat het kind ten onrechte uitspreekt (ook a1le her_
halingen tl-us ) weer op het betreffenãe protocol .

Houding testleid.er

De aarzelend-e en onzekere leerlingen, die niet l¡eten ofzij een r,¡oord goed of fout gelezen hebben, trachten d-e
reacties van d.e testleid.er af te tasten om te t¡eten te
komen of zíj op het goed.e spoor zijn, of d.at zij een po_
ging tot herziening moeten doen.
Ind.ien aanmoed.iging nodig blijkt, kan men het beste aan
het begin van een nieul¡e zin op heel algemene wijze sti_
mul-eren b.v. met ' ja, toe maarr' of rpz,obeer het maart.rnilien tle leerling a1 _te lang bìj één- bepaalcr- woorcr. blij ft
steken, kan men erop wijzen, dat het woo-rd overgeslagen
mag word.en a1s het beslist te moeilijk is. Men trachte
evenwel zo min raogelijk op dit overslaan te attenderen
en het al_leen in bijzondere gevallen a1s mogelijkheid.
naar voren te brengen.
Het is niet toegestaan om d.e leerling te vragen een zinof een ileel van een zin nog eens te herhalen. De kans is

f 1^n.nl.- groot dat de leerling bij deze herhaling zijn
( fouten herziet, omdat hij intussen cle zin heeft-overzien

en ile fouten heeft onderkend..
Boventlien ontneemt een herhaling ten onrechte tijd aan
cle toegestane leesctuur van d.rie minuten. rndien áe test-
leid.er cl-e leerling niet kan verstaan, crient hij zo rustig
mogelijk te vragen of d.e leerling iets l_uide, *if spre_
ken.
Bij het gebruik van de meehanische leesvaard.igheid.stest
is ge-bleken, dat een zelfcLe groep leerlingen tog""" 

""o_f - .res (al.r. méér. goed. gelezen l¡oord-en) behaalde, wanneeÏ cle
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test door ondervijzers w'as afgenomen dan wanneer psycho-
logen als testleider firngeertlen.
Kennelijk is d.e ondervijzer' meer dan cle psycholoog, ge-
neigd. tot het stimuleren van en het gelegenheid. bied.en
tot het alsnog herstellen van fouten. Vanuit het verschil
in opleiding en vaktechnische instel-Iing van beid-e beroe-
pen is cl-it zeer begrijpelijk.
De psycholoog is degene, clie ged.ragingen observeert, die
strikt constaterend, de d.irecte feitelijke prestaties
vi1 waarnemen. trIe1 za1 hij trachten cle leerling over een
eventuele emotionele clrempel van afVeer of angstigheid.
heen te helpen, opclat tle sfeer, ùaarin het onderzoek
plaats vindt, zo gunstig mogelijk zal zijn. Idaar ook al
geeft hij vel algemene aanmoed.igingen, toch zal hij trach-

l:ï.r. 
min mogelijk d.e prestatie a1s zocl-anie te beinvloe¡

De ondervijzer daarentegen heefb d.e taak cl-e leerling iets
te leren. Hij is gelrend aarzelend.e, twijfelencl-e kincl-eren
te stimuleren en aan te moealigen, d-oor hen telkens tot
iets betere resu-ltaten te brengen.
In cle meeste gevallen ¡nrorclen tests door psychologen ont-
wikke1d., genormeerd en gehanteercl, en wpt nog belangrij-
ker is, de test moet een indruk geven van het feitelijke
prestatieniveau van cle 1eer1ing.
Daarom is het van het grootste belang dat, wanneer d.e on-
d.erwijzer cle test afneemt, d-eze zich van te voren d.uchtig
bezint op de bovengenoemtte punten, aangezien hij analers
de kans loopt, niet cte prestaties van tle ]-eerl-ing te ob-
jectiveren, maar zijn eigen invloed op die prestaties.
Het is evenv¡el clenkbaar d.at het in een bepaald geval van
belang is na te gaan, in hoeverre het prestatiepeil- van
een leerling verbetercl kan word-en, ind.ien d-eze adequaat
gestimuleerct word.t. Er is dan geen enkel- bezwaar tegen,
indien men ná d.e drie minutentest-afname op de voorge-
schreven wijze, de leerling vercler laat lezen en hem

daarbij aan te moealigen. t^
Na het bovenstaande is het vanzelfsprekencl- dat het lees-!
niveau en het patroon van de fouten berekencl- moeten vror-
tlen over cLe resuftaten van d.e eerste drie ninuten lees-
tijd.
Een verder onclerzoek naar d-e leesgeclragingen oncler 1ei-
iling van de aanmoed.igingen van de leerkracht kan tlan ge-
schietl-en aan d-e hand. van de ná de eerste clrie minuten
gelevercle resul-taten.
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6. Scoring van de test

Tijd.ens het hard.op lezen van d-e leerling heeft cle proef-
1eid.er, op de claarvoor bestemde plaats op het protocol ,precies aangetekend wat cle Ieerl-ing goed. gelezèn heeft
en r¡¡aar en welke fouten er gemaakt zijn. De eerste stap
is vervolgens het berekenen van het totaal aantal in ¿rie
minuten gelezen woord.en. Dit gebeurt met behulp van ko-
lom II op pagina 2 van het protocol, waarin staat aange_

(^ geven hoeveel woord.en voorkomen in de Ie; 1e en 2e; d-e
1 1er 2e en 3e etc. zinnen.

Hierna vord-t het aantal fouten per zin geteld. en geno-
teeril in d.e d.aartoe bestemde kolom op pagina 2 van het
protocol-.
Al-s fout moet gerekend worden:
ied-ere herhaling perwoord,
ieclere toevoeging van een woord-,
ieclere weglating van een woord-,
ied-ere verwisseling van d-e volgord-e van woord-en,
ied-ere verwisseling van cle volgorcl-e van woord.d.eJ-en,
ieclere klemtoon c.q. uitspraakfout,
ied.ere verandering van een r.¡oord- of woord.d.eel ,
ied,ere spelling van een voord- of woord-deel.

Ook indien een rn¡oord- spontaan word.t verbeterd., na in eerste
instantie gespeld. of fout gelezen te zijn, moet d.it toch
als fout worden aangemerkt.

Goed- gelezen is dus een l¡ooril. d.at zoncler spe11ing, zonil-er
herhaling, met goed-e klemtoon, karalitatief juist r.¡ord-t

- uitgesproken.
( t", het oog op cle objectiveerbaarheid. van cl,e scoring

r¡ord-t een l¡oord slechts áânnq.aL als fout aangemerkt, ook
ind.ien meer dan één van cle bovengenoemcle fouten in het-
zelftle w'oord. voorkomen.

Het is vanzelfsprekend, d.at äeze beoorcLeling van vat we1
en vat niet als fout l¡ord.t aangerekend., precies zo moet
l¡orcLen uitgevoercl, aangezien anilers cle scores van de be-
treffencle leerlingen niet meer vergeleken kunnen l¡orden
met cle in cleze handl-eid.ing gebocLen normen, daar cleze nor-
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men berekend zijn op gronct van d.e bovengenoemcle scorings-
methocle. De eind.score rsord.t verkregen d.oor het totaal
aantal fouten af te trekken van het totaal aantal gelezen
woorden en cleze uitkornst'via tabel I of II (achter in deze
handleid.ing) om te zetten in een gestandaarctiseerile score
van het prestatieniveau van cle 1eer1ing.
De omzetting in gestandaartliseertl.e seores is met name
noodzaketijk, ind.ien men cle resul_taten van een groep leer-
lingen, cl-ie met beide parallelvormen getest zijn, wit
vergelijken. Een stand-aarilscore van 52 zovel op test I a1s
op test II betekent , dat cie prestaties van cLe betreffend.e
leerlingen op hetzelfde niveau liggen.
Lezen evenwel tl¡ee leerlingen op test I respectievelijk
test II , iecler 7l+ r¡oord.en goecl , ctan is blijkens d.e tabel
het niveau van ale f-leer1ing hoger (namelijk I-score 5l+) ^ctan d.at van de Il-teerling (T-score 5O). O
tlord.t cle test afgenomen omstreeks tle paasvakantie (naff
maart tot begin mei) d.an zijn d.e aangegeven T-scores d.i-
rect toepasbaar, aangezien het uateriaal voor d-e ijking
van ale test is verzameltl in d.ie period.e van het leerjaar.
Teneinile een inclruk te krijgen van het prestatieniveau
van ¿le leerlingen in het begin van het leerjaar, is in
oktober een groep van 185 tweetleklassers onclerzoch1- .
De eersteklassers zijn buiten beschouwing gelaten ge-
zien het feit d.at zij in het najaar nog'slechts in het
beginstadium van het leesond.erricht verkeren.
De gemidd.eltle prestaties van d.e oktober-tweed-ek]assers
blijken te liggen ongeveer halvervege d.e gemiddelcle pres-
taties van d.e eerste en de tr¡eecle klasse paasresultaten.

Bij de slechtste lezers zijn de prestaties onderling iets
and.ers van verhoud.ing.
De najaarscijfers van d.eze leerlingen geven een iets Ia-
20
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van de leerlingen leest
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ger niveau, die van cLe beste leerlingen als groep geven
een iets beter niveau te zien, d.an men zou ver.wachten
op grontl van het bovengenoemde miil-cl-en_prestatieniveau
in vergelijking met cle eerste en tweed.e klas paasresu_l_-
taten.

Teneincle een gedifferentieerder beelcl te krijgen van de
prestaties per 1eer1ing, verclient het aanbeveiing op het
protocol van ile betreffend.e teerling in de grafiek aan
te tekenen hoeveel zinnen in drie minuten gelezen zijn,
en hoeveel fouten in die tijd. gemaakt zijn.
Voor het afrond-en van cle zinnen geld.en cLe volgencle re_
gels:
E_ul 3il g"ld! a1s geleze!, indien de leerling:
op pagina I tr¿ee of meerwoorclen d.aarvan heeft gelezen,
op pagina 2 en 3 d¡ie of meer woord.en heeft gelézen.

Eul !i! !e-It glg qiet eelesen, inclien de leerling:
op pagina T slechts één r¿oord heefb gelezen,
op pagina 2 en 3 6én of twee woorclen ilaarvan heeft ge-
lezen.

Het aantal gelezen zinnen geeft een intLruk omtrent ite snel-
heicL r,¡aarmee d.e leerling leest. Het aantal fouten is een
indicatie voor d.e kTnraliteit van d.e leesprestatie.
Hierond.er is als voorbeeld. weergegeven d.e grafiek van cle
1e klasse vorm-I, zoals d-eze op het protocolblad is afge-
drukt.

Ð

Aaltal gelezen zinnen15% 15% 20%

ABC
50%

D

Ie KLAS PASEN

1e KLAS, TEST I
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De letters I' t/m D zijn' aIs ind.icator voor het niveau
va¡ cle leessnelheid-, toegekencl- aa¡ cl,e volgencle gebieclenl

A. de zeer langzane lezers (Iaagste 15/')
B. Iangza.me lezers (d.e volgenae 15/')
C. rninãer d.an mid,d.elmatig snelle lezers (ZO/' teneaen het

gemidd.elde )

o. ãe overige leerlingen met een meer tlan mid-d-elmatig
Ieestempo (teste 50%)

Deze ind.eling is aldus gekozen, omclat d'e test speciaal
bed.oeld. is voor leerlingen met moeilijkhed-en, zod.at het
nooctzakelijk is juist in d-e lagere regionen cle meeste
aanclacht aan de differentiatie te besteaten.
De kwaliteit van cLe prestati.es per niveaugroep (a t/m o)
worclt aangegeven aoor Aé ]¡oeveelheicl fouten, die Semid'del0
gemaakt l¡orclen.
Het gearceercle gebied. geeft aan d-at van d-e betreffencle groep
(A t/m D) 5Of' van cle leerlingen het aantal fouten maakt,
tlat cloor dat gebied. l¡orclt aangegeven.
De beste 25/, ian d-e leerlingen van d-ie groep maakt mincler
fouten. In groep A is d-at dus minder d-an J fouten, d'e

slechtste 25/' ín die groep maakt meer dan 1 1 fouten'
De horizontale lijn binnen het gearceertLe gebietl geeft aan

d,at 5O/, van alle leerlingen meer' respectievelijk mintler
fouten maakt dan die Iijn aangeeft.
In A bijvoorbeelcl maakt 5O/' van cle leerlingen in d'ie groep
meer, en 5O/' minder ctan tle aangegeven 9 fouten.
Valt het foutenaantal van een leerling uit groep B in d'e

bovenste 25/' Qie xa) in de grafiek) dan wi1 clit zeggen,
d.at d.ie leerling Langzaam leest en zeer veel fouten maakt '
Een and.ere leeriing ltit gtoup B kan tot d-e Iaagste 25/'
(zie xb) in de grafiek) w.b. het fouten maken behoren.
Zorn leerling is dan een r¡elisqaar langzame Lezer r maar

kennelijk een zorgvuldige lezer. Deze behoeft l¡at extra
oefening om het tempo te leren verbeteren' De eerstge-
noemcle evenl¡el heefl remetlial teaching nod-ig. 0
Wanneer per leerling via de grafieken en normtabellen
het niveãu van cle snelheid en d'e accuratesse van zijn

in alle gevallen aan te bevelen.
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7. Scoring naar soorten fouten

Ten behoeve van cLe analyse van cle foutensoorten is het
tweecle blad van het leerlingenprotocol ontworpen.
Ieclere gemaakte fout worctt ingedeeld in één categorie.
Deze categorieën zijn:
1. verkeertle klemtoon
2. herhaling van een goecl gelezen woortl (r¡orclt een ver-

keercl gelezen r¡oord. herhaalcl , d.an vorclt d-eze fout
niet in "*t"eo;iã-ã ;;;;;;t 

-"" 
.--" . 0

3. Ëldren va.n een rroord. (alléén indien de leerling niets
mêér doet dan spellen van de letters)

h. in lettergrepen uiteen leggen (b.v.-d.ier- en -tuin-
in plaats van -clierentuin-)

5. verôubbeling van klank bij open lettergrepen (-appen-
in plaats van -apen-)

6. meervouclsvorn

Voor elk van ileze categorieën geld.t, dat zij aJ-leen dán
wortlen toegekend., ind.ien géén anctere fout tlan cte boven-
genoemcle voorkomt in het betreffende r¿oortl.

7. spellen van een woortl en tlaarna goecL oplezen
B. op grontl van het spellen van de letters van een woorcl,

worclt een nieurs woorcl gevo:mcl en/of geassoeieerd. Dit
kan zowel een bestaand. woortl zijn als een eigen vin-
d.ing van d.e betreffend.e leerling
(¡.v. - huis - gelezen als h. ui. s. = uit of h. ui.
s. = snoep)

.9. weglaten van een woortl
10. toevoegen van een woord
1'l . vervangen van een r¡oortl cloor een slmoniem
12. vervangen vaJr een woorcl tloor een ancLer woord (geen

s¡moniem).
De vervanging d.ient aan te sluiten op het a1 gelezen
stuk zin, naar berust op een verkeerd.e verwachting
ten aanzien van het verloop van de zin

13. vervanging van lidvoord. (-d.e- wordt vervangen al-oor

-het- etc. )
1\. verwisseling van de volgorcle van r¿oorclen (-rras het-

in plaats van -het rsas-)
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1). onkering van een letter
a. rechts-links onkering (¡.v. -t- in plaats van -d.-)b. boven-beneclen omkering (t.v. -¡- in plaats van -p-
en -u- in plaats van -n-)

16. onkering in volgoraLe van letters (-a1s- in pJ_aats van
-sla- )

17. vervanging va.n een woorcl tloor een ander woord. Hier-
voor l¡orclt gebruik gemaakt van een deel van het aan-
gebod.en (test)woord, terwijl de aanvulling erbij
wordt geassocieerd of gefantaseercl.
Het vervangencle wooril moet voorkomen in het Neclerlanils
taalgebruik
vervanging van een woord cloor een ancler r,¡oorcl. IiLem als
bij categorie 17, maar nu is het vervangende r¡oortl een
produkt, clat niet in het normale taalgebruik voorkomt
vervanging van klank, d.i. één of meer letters uit een
testvoord. l¡orclen vervangen iloor and.ere letters(b.v. -kaat- in plaats van -kaas-)

20. wegtating van klank, d.i. niet lezen van één of meer
letters uit een woord. (-kas- in plaats van -kJ-as-)21. toevoeging van klank, d.i. extra aanvul_Ien van 6én
of meer letters aan het aangebod.en woord. (-ttein_
in plaats van -kJ-ei-)
'woord. onherkenbaar
anticipatie van klank, d..i. het vooruitlopen op een
klank d.ie voorkomt in een nog niet gelezen aleel van
het woorcl, of in een ctirect erna te lezen woord-
retrocipatie van klank; als in categorie 23 maar clan
terugkijkend in plaats van vooruitlopend.
spontane verbetering van een in eerste instantie fout
gelezen woord-.
Deze categorie ka¡¡ gescoord. word-en naast iedere and-ere
categorie (behalve 2, 3 en'l).

De categorieën 23 en 2l+ word.en niet apart gescoord., maar
/r alleen als eventuele specificb.tie naast d.e categorieên( 19 en zi.

Per fout gelezen r,¡oord r¡orilt slechts één categorie ge_
scoord- (behalve 23, Zt+ en 25).
Het seoy,en met behulp uan d.eze Lijst Dan categor-ieën
unaagt oefeníng.
De lijst van fouten d.ient vooraf bestucLeerd te lrorilen.
Voorts is het gewenst, clat rnen ervaring opdoet b.v. cloor
het materiaal van goeal.e lezers te scoren. Bovendien is
het nooclzakelijk d.at men zich bezint omtrent bepaalde
probleemp*nten, waarvan hieronder enkere voorbeelden be-
sproken zul-len r.¡orilen 
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Keuze van categorie bij combinaties van foutensoorten

binnen é6n woord..

a. Ten aanzien van de categorieën 1 tot en met 9 bestaan
geen tvijfelmogelijkheden, indien cLe regels strikt wor-
clen toegepast.

b. Categorie 10 moet niet te snel gescoord. l¡orden' aange-
zien het mogelijk is d.at een leerling een woorcl leest,
d-at scoorbaar is in d.e categorieën 11, 12 of 13, ter-
wijl het d.aarna het aangeboclen voord- opleest. Alleen
inclien cl-e nu:mers 1 1 tot en met 13 niet toepasbaar

toegepast te worden.
c. zijn d.uidelijk verschillend.

anneer het tekstvoord. ver- a
ì-em, een woord. dus, cl-at zich \

inhoud.elijk bij het gegeven van cl-e zin aansluit.
cl. Categorie 12 evenwel woritt gebruikt voor clie gevallen,

waarin tl-e leerling een voord opnoemt clat we1 aansluit
aan het daarvoor gelezen stuk zinr maar d.at inhoude-
lijk niet aansluit op het geheel van de zin. Er is hier
sprake van een associatief voortborcluren op het aI ge-
lezen gecleelte van de zin, en een te treinig overzicht
hebben over het geheel van de tekst.

e. Categorie 13 geeft geen moeilijkheden. !le1 d.ient erop
gewezen clat verl¡isselingen van ile aanwijzend.e voor-
naamv'oorcLen niet in tleze categorie thuishoren.

f. Categorie 1l+ spreekt voor ziehzelf.
g. Categorie 15 behoeft we1 extra toelichting.

Aangezien hier een ornkering van één enkele letter ge-
scoorcl moet r,¡orden, en d.eze soort fout vaak sarien voor-
komt met fouten, die gescoorcl- zoud.en kunnen l¡ortt-en in
andere categorieën, is het noodzakelijk een voorrangs-
regeling op te ste1len. Bij het samengaan van scorings-

n,

o
voorrang heef't boven 'l 5b.
Het is gebleken dat het vaak moeil-ijk is uit te maken
óf er sprake is van onkering in d.e zin van categorie 1!,
6t aat ct-e leerling de lettervolgorcle heeft verr,¡isseld'.
Sijvoorbeeld.: het woorcl -bortl-- worclt gelezen als -clorp-.
Yolgens cle bovengenoemd-e regels r,¡orclt hier categorie 15a
gescoord-. De d-p ornkering valt hier d.us veg. Men zou
evenvel ook kunnen kiezen voor cle categorie 16, vet-
wisseling van d.e volgorcle van letters, plus een boven-
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beneclen onkering, in welk geval categorie 15b zou moe-
ten r¡ord.en gekozen. Aangezien d.eze laatste mogelijk_
heid. een ingewikkelder proced.ure bij het lezeã lr"r, d."
leerting voorond.erstelt, waardoor de kans kleiner word.t
d.at het leesproees van de betreffencle leerling inder_
d.aad. op d.e juiste r,rijze benaderd_ is, vercl.ient ile een-
voucliger besehrijving via het scoren in categorie 15a
de voorkeur.

Aan tle hand van hetzelfd.e voorbeeld. kan tevens aange-
geven word.en, hoe belangrijk het is clat men heel voor-
zichtig en secuur precies d.ie kl_anken vastlegt, cl.ie cle
leerling uitspreekt.
Het is n1. vaak moeilijt te onderscheid.en of er aan het
eincl van een woord een -b- of een -p- word.t gevormcl.
Het woord -bord.- kan nI. word-en uitgesproken aJ_s -dorp-of a1s -cLorb-. Bij -dorp- krijgt men het boven bespro-
ken keuzeprobleem, tervijl -dorb- zonder moeilijkhe_
d.en aJ-s categorie 16 word.t aanged.uid..
Een and.ere keuzemoeilijkheid werd. gevond.en bij het
l¡oord- -dop- t¡anneer d.it wordt gelezen a1s -pon-. ,lrleer

in verband met het eenvoucLigheid.sprincipe wórd.t hier
categorie 16 gescoord. 'tlordt d.aarentegen -aop- gelezen

laatste letter geen thaal naar boven of naar benedent
heefb. Een laatste voorbeeld. ten aanzien van de priori-
teit van categorie 15 boven categorie 16 is het vol-
gencle. De leerling leest -vjed.- in plaats van -ve1d-.
Ook hier l¡orclt gecategoriseerd. onder 15¡ m.n. 1!b, en
niet oncter 16 op grond van d.e over-weging, d.at een ver-
tekening van het letterbeeld nog op een lagere graacl
van.leeskennis gebaseercl is clan een vertekening van
het voorilbeelcl.

h. Categorie 17 behoeft geen verd.ere omschrijving. I^Ie1

merking.

(
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k.

categorieën 1? en 18.
t. Voor categorie 2l+ geldt" d.at cleze alleen a1s laatste

toevluchtsoorcl gebruikt noet worclen'
m. Ten aanzien van cle categorieën 23 en el+ kan word-en

volstaan met enhele voorbeelcLen:

Scoring op het Protocol
De categorisering van tte fouten dient genoteercl te l¡ord.en

Per leerlinÃ kan nu een indn¡lc verkregen vorclen over cle

d.irect aansluiten.
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Teneinde een indn¡Ì, te geven van de mate waarin de di-
verse foutencategorieën in de eerste respectievelijk
cle tweecle klasse voorkomen volgt hieroncler een procentu-
e1e verileling van cl.e eategorieën ten opzichte va¡ het
totaal aantal fouten tlat in cle klassen genaakt is.

Verdeling van d.e fouten per categorie in procenten

van het totaal eantal gemekte foutenr

De grote verschuiving van foutensoorten in cte loop van
een jaer is opvallenal. Aangezien cte leerling zich bevinttt
in een ander stad.ir¡n va.rr zijn ontwikkelirrg ão bovendien
het leesonderricht in verschillend.e fasen is in te cleren,is het begrijpelijk dat cle fouten .r¡at betreft cle meest
voorkomend-e soort aa¡r veranderingen ond.erhevig zijn.
Over haar onderzoek net betrekking tot cleze kr¡alitatieve
foutenverd,etringen-za-1 de schrijfster te zijner tijd. pu-
bliceren.

(

categorie 'le klas 2e klas :ategorie 'le klas 2e klas categorie le klas 2e klas

1

2

3

l+

5

6

I

8

9

5.O
ll.5
)+.0

2.6

1.0

5.0
2.6

5.l+

6.6

1.'

3.0

10

11

12

13

15-

15b

16

17

1,1

'D
2.3

3.1

7.5

o.l

8.1

2,\
1.1+

l+.3

),b

2.0

5.1

8.7

r8

19

20

21

22

o2

2'1r

25

1.0

13.\

12.3

8.0
j.6

9.0

11 .5

25,0

8.5

1.5
'I .0

6.7

I percentages beneilen 1.0 zijn niet opgenomen.
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E. Tabellen

Tebeflen voor bepaling van T-score

Tabet I. 1e J-eerjaar (Pasen)

-3
\-6
?-1 0

11-11+

1r_.17

18-21

22-25

26-28

29-32

3336
'3?-I+0

l+ 1-l+3

l+l+-l+?

\B-5 1

52-5\
55-58

59-62
æ-65
66-69

7o-73

7\-76

-3
l+- 7

B-1 1

12-1\
15-18
't9-22

23-26

27-30

31-33

3\-37
38-l+1

l+z-\5

\6-\9
5o-53

5\-56
57-60

61-6t+

65_68

69-71

72-75

76-19

Bo-83

Bh-B?

8B-90

77-80

B1 -8\
85_88

89-91

92-95

96-99

100-1 02

1 03-106

10?-110

111-111+

115-'t't7

118-121

122-125

126-1zB

129-132

1 33-1 35

ß6-

91

9r-98
99-'t02

1 o3-1 06

10?-110

111-1 13

1 1 I+-1 1?

1 1B-121

122-125

126-129

1 30-1 32

133-ß6
13T-11+0

1 l+1-11+l+

1 l+5-

31

32

33

3l+

35

36

37

38

39

l+0

l+1

l+2

l+3

\h
t+j

l+6

l+T

I+B

t+9

50

51

52

53

5l+

,5
,6
57

58

,9
OU

ot

6z

63

6l+

6,
66

67

6B

69

70

71

:o



Tebe]. fI. 2e leerjær (Pasen)

-l+z

l+3-l+T

\8-j2
53-rT

5B-63

6t+-68

69-73

T\-78
T9-83

8l+-BB

89-93

9t+-98

99-1 03

101+-1 08

109-1 1J+

1'tr-'t19

120-12\

125-129

130-131+

-35

36-l+o

1+ 1-l+5

l+6-50

5'1-5\

55-59

6o-6\
65-68

69-'ß

Tt+-77

7B-82
83-87

BB-91

92-96

97 -'t01
102-106

107-110

111-115

1 16-1 1g

120-121+

125-129

130-1 3l+

1 35-1 38

139-1 I+3

135-139

1l+0-1 l+l+

1l+5-1 \9
150-15\

155-159

r 60-161+

i6j-169
17o-175

1?6-1 Bo

181 -1 B5

i86-i9o
191-195

196-200

2O1-2O5

206-210

211-215

216-220

221-225

226-231

232-

1 l+\-11+?

1l+8-152

153-157

158-162

163-166

167 -11 1

172-175

1 ?6-1 Bo

181-185

1 86-1 89

1 90-1 9\
19r-199

200-203

201+-2OB

209-213

211+-218

219-222

223-22'l

228-232

233-

17

1B

19

20

22

23

2l+

2'
26

27

^O

'Q
30

31

32

33

3lr

3'
36

37

38

39
l+0

l+1

l+2

h3

L\
¡+5

)+6

\7
l+B

ì+e

50

51

52

53

5)+

55

56

57

'B59

6o

Aantal goerl
gel-ezen wooralen
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